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Resumo:Desde a nossa origem, a imagem acompanha a evalagéignanidade como um signo que possibilita
a construcdo e a transmissdo de saberes, prinept@nidentro do ambiente escolar. Na atualidade seas
apresentam de maneira cada vez mais elaboradac@sgia novas tecnologias, possuem uma capacidade de
disseminacdo cada vez mais rapida. Assim, o peegesibalho pretende fazer uma breve discusséo sobre
riqueza e os problemas que envolvem as fontes gréficas no Ensino das disciplinas de Lingua Porsg e
Historia. Além dessa discusséo das disciplinasitigoapretende apontar para a problematica da imaga
sociedade contemporanea. Compreende-se que osgoatgens no ensino tem grande possibilidade déaamp
0 conhecimento sobre o presente-passado e aungeptnspectiva interdisciplinar ja que é possivealiaar
objetos da cultura material, da arquitetura, dés;ées que envolvem género, sociedade e podemaagens
fotogréficas. Entendemos que a imagem conecta conésto histérico e producao textual. Entretanpesar

da riqueza e a pluralidade de leituras proporciasgiklas imagens fotograficas, devemos ter, naiggimde
professores, um instrumental de analise que emderanismos e erros de leitura da imagem. Essaanidom

a fonte visual é imprescindivel, pois, temos derestentos ao cddigo imagético que carrega profunda
diferencas com as fontes escritas. Desse modoai{sesnesse trabalho abrir espacos de discuss@isagem
enquanto suporte e objeto de conhecimento esceftgtir sobre suas particularidades e fornecesislitis para
gue professores possam enriquecer o trabalho eandsahula, auxiliando na construgdo da criticiddds
alunos.
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A IMAGEM NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E HISTORIA:
DIALOGOS POSSIVEIS

No atual contexto do ensino brasileiro vivemos dias que, mais do que nunca, as
disciplinas dialogam entre si. A propria LDB/199@pde um curriculo interdisciplinar e traz
como objetivos do Ensino Médio: a consolidacaoagaendizagens do Ensino Fundamental e
a continuidade dos estudos; o aprimoramento dabdaales cognitivas, visando a autonomia
intelectual e a compreensao dos conteldos acade&mieis objetivos sdo efetivamente
cobrados na prova do Exame Nacional do Ensino M@ENEM), principal acesso ao Ensino

Superior Brasileiro.

Fomentar tal cenario dentro de sala de aula é umtaate desafio aos professores.
Faz-se necessario entdo, construir um curricudadigciplinar que propicie condi¢des para o
estudante aplicar os conhecimentos adquiridosalerfora de sala de aula.

Um valioso recurso para dialogar entre as dis@glique compdem o curriculo escolar
€ 0 uso de imagens como mecanismo no processo sigo-@prendizagem. Como uma
importante ferramenta que auxilia para a comunagiideias, a imagem contribui para a

leitura critica nas aulas de Lingua Portuguesastk.

O ensino de Lingua Portuguesa, principalmente dei@acnsino Médio, compreende
minimamente, trés eixos de trabalho (literaturangitica e producédo textual) e a imagem é
elemento frequente em qualquer material de estadaisl eixos.

J& no ensino de Historia a imagem ajuda de modufisgfivo na concretizagdo dos
conceitos que sdo a principio abstratos. Além digssmagem contribui para que o aluno se
envolva com 0s cenarios, personagens e situac@sngualmente parecem distantes na

temporalidade do passado.

Seja na aula de Literatura, gramatica ou produe&dl, as imagens estdo sempre
presentes. Charges, tiras humoristicas, historims qradrinhos, cartuns, campanhas
publicitarias, cartazes, telas, entre varios outds auxiliar na relacdo teoria-pratica, bem

como, as vezes, ser o proprio objeto de estudodgusatrata do estudo de géneros textuais.

O mesmo ocorre nas aulas de Historia, onde as meagsetdo constantemente

presentes nos livros didaticos e também nos m@teda apoio. Vale ressaltar que



consideramos que as imagens podem ser fixas ouisnG@mo no caso de filmes e

documentarios.

Segundo Lucia Santaella e Winfried Noth (2008/magem visual € um dos meios de
expressdo da cultura humana desde as pinturasigidéidas nas cavernas. Podemos
compreender, entdo, que a imagem visual foi um ploseiros tipos de linguagem que
contribuiu na manifestagéo expressiva do homemesoomiunicar e de se identificar, ou seja,
a producao da imagem visual nunca existiu de mamgatuita, desde sempre, reflete uma

cultura a cada momento historico.

A imagem como forma de comunicacao e linguagem

Desde os seus primérdios, a imagem fotograficgpeese distinguiu por apresentar a
singularidade de interromper, no tempo e no espagopequeno fragmento da realidade.
Como uma expressado das artes visuais, quando afdamal sua forma plastica, a fotografia
assume diferentes func¢des, ora como recurso ilivstraora como propaganda, ora como

manifestacdo artistica, para citar apenas algusgos.

Quando entendida ndo apenas na sua forma plastisagonjugada a valores sociais e
aos campos de forgca presentes na sociedade, pddenge uma importante ferramenta na
construcdo do conhecimento. Tao carregada de dsguanto o texto escrito, a imagem é
suporte de representacdes sociais, capaz de canauiespectador valores correntes, pois,

antes de qualquer coisa, ela é sempremearassagem para o out(@OLY, 1996).

Portadora de discursos tanto quanto o texto escdt imagem € suporte de
representacdes e valores sociais. Constituinderséegamenta de comunicagdo de idéias,
conceitos, visbes de mundo e preceitos. Por issp isportancia para o0 mundo

contemporaneo e como documento histérico que pardgtiizado em sala de aula.

Funcao explicativa da imagem

N&o é recente 0 uso de imagem no ensino de LiRguaiguesa e Historia. As
mesmas servem de recurso no ensino das referigeiplisias ha bastante tempo. No livro

didatico elas estao inseridas de modo abundardmaim excelente tratamento editorial.



As editoras investem no aprimoramento visual dasgens, o que pode ser melhor
observado nas colecdes elaboradas a partir daaléleati990. Entretanto, tal aprimoramento
nao vem acompanhado de uma preparacao especifcapgrofessores usufruirem de tal
material, extrapolando suas diversas possibilidatiesiso. Mesmo a escola tendo outros
meios que permitem a projecdo das imagens atravdatd-show, aparelhos de DVD e salas

de informatica, isso nao significa que as imagé@onsaproveitadas tanto quanto deveriam.

Desse modo, o0 problema ndo esta em somente inchg@igens no ensino das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Historia. Masadas um objeto de conhecimento dentro
do processo ensino-aprendizado. Compreender stexsc@idades e limites, ou seja, sair do
uso apenas ilustrativo ou como mais um recurso Kedoacar o texto escrito. E importante

reconhecer seu carater explicativo da realidade.

Historicamente a imagem ja cumpre a sua funcadicexipa da realidade. Durante
diferentes periodos histéricos as imagens foralizadias como ferramentas de memorizacgéo.
No periodo medieval, por exemplo, onde a grandenmados individuos era analfabeta, a
Igreja Catdlica utilizava de recursos imagéticomapgeansmitir seus preceitos, valores, regras
e verdade.

A utilizacao das imagens como funcao ideolégicadagogica das massas €
muito antiga. Na Idade Média, por exemplo, a icoafig tinha funcdo
educativa primordial nas sociedades iletradas. Hdievo, as imagens sao
compreendidas como um texto, um discurso. Uma @prasentando Adéo,
Eva e a serpente no Paraiso tem relacdo diretaacouttura religiosa do
periodo, significando a Queda do homem, a munddeid corpo e do
sexo, a inferioridade e demonizagdo da mulher, ragfa divina para a

desobediéncia humana. (SILVA, 2010, p. 175

Ainda hoje a imagem dita, em grande medida, odgwe ser consumido, imitado ou
apreendido. O comportamento social é demasiadancemeéicionado pelo consumo dos
diferentes suportes de imagens. Diferentementéaré, da Idade Média que a Igreja era a
maior produtora de imagens que circulavam na sadedatualmente € o sistema capitalista

gue gera imagens que devem ser consumidas e askmil

Neste ponto, podemos sair do uso das imagens landesaula e afirmar que o papel
social do ensino ndo esta apenas em problemasizaragens utilizadas no material didatico,

mas contribuir para uma leitura, por parte dos@umais atenta e orientada das mensagens



transmitidas em diferentes imagens contemporaneasgens como as televisivas, o0s

outdoors, midias impressas, propagandas e filmég eutros.

O aluno ao se deparar com as imagens no seudi@+@@o consegue, na grande
maioria das vezes, distinguir verdade de ficcanstacao figurativa da realidade e realidade

vivida. Ironicamente, existe uanalfabetismo visuaium mundo saturado de imagens.

Segundo os pesquisadores Fernando Cesar Sosseovan@ Lunardi Mendonca

Mendes:

Nos Ultimos anos, com a expansdo desenfreada damldgias da
comunicacao e informacao, travestidas sob a igefaavas tecnologias”,
tem crescido assustadoramente o nimero de produsibeisolicas que se
apropriam de imagens com a inten¢do de “recontgdssado. Campanhas
publicitarias preocupadas com a origem histéricaimeproduto e de uma
marca, filmes e novelas de época, jogos de compugddsivos aos tempos
pretéritos, enderecos eletrbnicos na  internetrel@utros, exemplificam
algumas das maneiras como histéria tem sido usadabusada nestes
tempos de globalizagdo. (SOSSAI, MENDES s/d, p. 01)

Nesse sentido, a discussdo sobre a importanciantagens transcende ao livro

didatico ou aos materiais pedagogicos. O uso dgensprecisa ser melhor problematizado.

Uso das imagens em sala de aula

E importante frisar que as renovacdes na perspedg ensino e aprendizagem
acompanharam novas tendéncias. As questdes csllpassaram a ser analisadas dialogando
com outras areas das ciéncias humanas como a Lrajtiguesa, a Histéria e demais areas
do conhecimento. Nessa nova perspectiva interdiisaipnovas perguntas sobre o passado
foram lancadas obrigando os historiadores a busmars tipos de fontes e documentos que
superassem a énfase dada aos documentos esctiiB&E 1992). Portanto, quando se fala
no uso de imagens pelo ensino de Histdria ndocase die um movimento isolado do debate
historiogréfico.

Tais renovacdes também contemplam a disciplinaidgula Portuguesa no que diz
respeito ao trabalho com as imagens. Entendemose qaetexto mudou. O uso das imagens

durante as aulas extrapola a funcao ilustrativa.



Hoje, cabe (principalmente e ndo sd) ao profesedcidgua Portuguesa, através de
discussoes, refletir sobre o processo de produgstopuicao e recepcao da imagem. Chamar
a atencao para as possiveis condicbes de prodagaotencdes (implicitas e explicitas) de
guem produziu, a época, o lugar, o destinatarime @utros, sao fatores a serem considerados
para a andlise de qualquer texto ou imagem. Aemdis que através de tal exercicio,
considerando o uso das imagens como uma das faenasggyuagem (seja ela verbal ou ndo-
verbal) em sala de aula, podemos levar os alunaesenvolvimento de uma postura critica
em relacdo ao seu meio.

Ao analisar uma imagem o aluno deixa de ocupagarlde somente receptor e passa
ao papel de interlocutor, responsavel por busadides e estabelecer ou até mesmo interagir
com os possiveis discursos presentes na imagem.

Vale ressaltar ainda o importante papel que as emmaglesempenham quanto a
Imaginacéo e inspiragao para o processo de cripgadicao e escrita. Como exemplo disso,
podemos citar que as mesmas frequentemente apajento aos textos de apoio para a
prova de redacdo do ENEM ou em demais questbesn€amte uso de imagens no exame €
uma alternativa para aproximar as questdes doi@otidios alunos. Segundo especialistas no
exame, as imagens sdo mais do que elementos gtaficnando-se uma peca chave para a
resposta correta.

Em sala de aulaeou no processo pedagogico o uso de imagens deveireserido
em atividades orientadas para a analise interngezgn@. Chamamos de andlise interna os
elementos formais da imagem, como a simetria, and@ia dos elementos figurativos
(personagens, objetos da cena, composicao e paisa@egulo, closet, equilibrio e demais
recursos formais da imagem. Ja por andlise extemandemos a contextualizacdo da
imagem, ou seja, inseri-la no contexto de produgairculagcdo. Nesse ponto, temos que
ponderar que toda imagem teve uma determinadadag&m no mundo social em que ela foi
produzida. E importante que o aluno esteja atemta Bnagem esteve presente nos jornais,

nas revistas, nos cartdes-postais, nos albunslddecou de familia.

E importante ainda dizer que a linguagem escraavisual fazem parte da sociedade
contemporanea e se interagem de modo simultaneedifamos que, portanto, a Historia e
Lingua Portuguesa podem dialogar, pois se o comieetd historico contribui na analise
externa, a Lingua Portuguesa é imprescindivel gpageo aluno formule narrativas capazes de

conectar as temporalidades do presente-passado.



Sendo assim, a imagem somente podera ser comkderaa auténtica fonte de
informacé&o, de pesquisa e de conhecimento se fploraxia de modo sistematizado e

articulada ao texto.

Desse modo, quando é devidamente orientada a nmagele servir de base para
aluno perceber diferencas e semelhancas entre podiuras e lugares distintos. Pode
contribuir na construgdo de pontos de vista diteiesobre determinado fato histérico, pode

confrontar as informacdes imbricadas na imagemigf@snacdes trazidas por outras fontes.

Para poder pensar de maneira mais significativeooda imagem no ensino
de histdria, faz-se necessario refletir, primesahre como o aluno constréi
seu conhecimento histérico [...]. Adquirir conlmeento historico implica
em se ter dominio do préprio conteudo histérico lmermo na reflex&o e
analise das formas de como ele foi elaborado, la&loue preservado até
nossos dias. Pode-se afirmar que conhecer € tacidade de estruturar,
relacionar, organizar, sistematizar as informagiies se tem e perceber
como essas relagbes estruturam a realidade. Asidaales de
aprendizagem, assim como  0s objetivos das alllagyodem se resumir a
reproduzir conhecimentos para apenas memorizaemig repetir.
Todo conhecimento deve ser pensado no sentidoade=descoberta ou
redefinicdo. Para isso, faz-se necessario trabalha dialeticamente,
construindo o conhecimento numa relacéo entre egpsof, aluno,
objeto e realidade. Nessa relacéo, o professorsve mediador
entre 0 educando, o objeto do conhecimento e mlaeal, buscando (LITZ,
2008, p.11).

Tomada como um instrumento de pesquisa em salaulde aimagemamplia as
possibilidades de conhecimento do passado e demniessas experiéncias, e até mesmo a

leitura dos alunos sobre a sociedade.

Além disso, a imagem possibilita despertar a sidamle do aluno e um entendimento
mais claro do contexto histérico. Na medida em cpigata personagens, cenas, objetos da
cultura material, vestimentas, que ajudam na iflea¢do do passado remoto. Entretanto, a

imagem ndo é neutra e nem fala por si mesma.

Para o historiador Artur Freitas, descrever “linja imagem como coisa é vé-la como
artefato, resultado de um trabalho que teve cicéiaconstruiwm circuito de relacées com

outras ‘coisas’ e eventualmente engendrou valaifeREITAS, 2004, p.13). Nessa linha de



pensamento, a fotografia é considerada na suaifisipaede, que é a de linguagem visual,
parte constitutiva da esfera social que a produziu.

Em consonancia com a perspectiva de tomar a fdtagramo artefato, o historiador

Ulpiano T. Bezerra de Menezes define

O artefato € um segmento da natureza socialmemtprémo, ao qual se
impds forma e/ou sentido. Espacos, estruturastasbje..], todavia, foram
produzidos por forgas que ndo € possivel excluiredtendimento: forcas
econdmicas, territoriais, especulativas, politicagiais, culturais, em tenséo
constante num jogo de variaveis [...]. Em Ultimstancia, o artefato € sempre
produto e vetor desteampo de forcamas suas configuracées dominantes e
nas praticas que ele pressupbe. (MENEZES, 19949p.1

A imposicao de sentidos ao artefato, no caso @ifat@a, ocorre porque a identificacdo
dos conteudos implicitos numa imagem depende fuedi@imente do contexto de sua
apresentacao; dos propositos do seu autor; doupeuts; da abrangéncia de sua circulacao;
dos discursos escritos, orais e visuais que armertado isso determina, em larga medida, o

alcance de suas mensagens.

Interpretar fontes histéricas que ndo sejam escritamo € o caso da imagem
fotografica, exige que o professor em sala de aéta deixe de considerar as mensagens

implicitas nas imagens. Por isso, afirmamos quesgém jamais € neutra.

A partir do momento que a imagem é considerada camefato socialmente
apropriado e como documento histérico, € importatdéatar para os procedimentos no uso

desse tipo de fonte em sala de aula, como ja mesmbionas analises interna e externa.

Os procedimentos metodoldgicos sdo importantes quag possamos evitar gue 0 uso
das imagens se torne banal ou um mero recurseatiiyst ou ainda, um reforco de uma ideia

escrita. A potencialidade da imagem esta justamengxploracdo da sua visualidade.

Para isso temos que estar atentos para as cést@casrdas obras ou imagens com as
quais iremos trabalhar. Identificar artistas, foédgs, técnicas utilizadas, o momento
histérico em que foram realizadas, a circulacédsakesnagens e a recepc¢ao na sociedade sao

procedimentos fundamentais para um trabalho ic@fiocgt



Ao identificar as caracteristicas da obra caraetaros a especificidade do documento
visual (cores, formas, estrutura iconica, elemerfigsrativos). Pois, diferentemente do
documento escrito, cujo codigo e a estrutura sabemdos dos alunos, o documento visual

precisa ser melhor explicado na sua composicao.

Além de ressaltar os elementos iconicos da obgai (entendemos a fotografia
também como obra), é de suma importancia locatizaautores (pintores e fotdgrafos). A
histéria de vida e o momento histdrico dos prodgodas imagens contribuem para um

melhor entendimento das informac¢des contidas nasob

Como artefatos, as imagens, tiveram circulacdceeepcdo social. Documentos
escritos podem contribuir para a verificacdo dosoam das imagens histéricas. Esse
consumo, reflete a circulacdo e a recepcdo e banfpara uma ideia mais aproximada do

impacto, influéncia da imagem — abordada em sakutie na sociedade que a produziu.

Segundo a autora Valesca Giordano Litz (2009) dwoatmabalhamos com uma
imagem € importante, também, colocarmos em pagtmsalquestionamentos conmpuais
conceitos quero passar os alunos? Quais relactsesseslunos poderao estabelecer com seu
proprio contexto historico-social? Que relacdes gmestabelecer entre a imagem analisada

e a producéo de um texto?

Ao trabalhar com esses questionamentos alcancamedisor a potencialidade das
imagens e saimos do uso ilustrativo, além de ligaimagem-texto. Tal ligacdo é primordial
no aprofundamento do caréater explicativo da imageanto do que ela diz quanto do que ela
omite, pois, os siléncios da imagem sao tdo ou mablematicos do que aquilo que ela

apresenta.

Quando operamos com as referéncias do néao-ditpyildaque a imagem silencia,
avancamos na leitura das imagens. Isso porqueeditanente do que muitos acreditam as
imagens nao falam por elas mesmas. A naturezacastit imagem pede, na grande maioria
das vezes, uma analise mais detalhada e a leiaisaaprofundada.

Segundo a historiadora Ana Helena Molina

A linguagem visual ndo é universal. Seus signifisadbedecem a um
sistema de representacdes que se orientam porragiiege que implica o
exercicio estruturado de (de)codificacdo. Entremagem e o que se
representa, existe uma série de mediacdes, quest#aem o real, mas,



reconstrdi voluntéria ou involuntariamente, a apsé@e do real. (MOLINA,
2007, p. 23).

Desse modo, a leitura imagética ndo é um simptestuitivo. Para compreender o
conteudo das imagens temos que nos ater ao eredlaigiesquisa, leitura, escrita e oralidade.
A complementariedade das diferentes linguagensribantpara o entendimento das

mediacdes da imagem.

Também devemos considerar as ambiguidades e digdiea entre a imagem, o texto
escrito e o0 contexto social em que a imagem fodymma. N&do podemos tomar a imagem
visual como neutra ou atribuirmos a conceituacdbatelos conteudos trazidos pela imagem

como algo ausente de tensdes (MOLINA, 2007).

Portanto, o trabalho com fontes visuais em salautie deve ser orientado no sentido
de pensar as (re)construcdes da realidade, agrmderinterpretacdes e visdes do presente

sobre o esse passado.
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